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บทคัดยอ 

 

บทความเรื่องการศึกษาเพื่อสันติภาพเปนสวนหนึ่งในการนำเสนองานทางวิชาการในหัวขอหลัก

คือ "สุขภาวะทางปญญาเพื่อสันติภาพ" ทั้งนี้เมื่อกลาวถึงสุขภาวะทางปญญาเพื่อสันติภาพ การเขาใจเรื่องของ

การศึกษาเพื่อสันติภาพจึงมีความสำคัญตอกระบวนการเรียนรูของมนุษย โดยเฉพาะอยางยิ่งถาสุขภาวะทาง

ปญญาหมายถึง ความรูที่จะนำไปสูการสรางความสมดุลระหวางจิตใจ รางกาย ปญญา และสังคม การศึกษา

เพ่ือสันติภาพนั้นตางจากสิ่งท่ีคนในสังคมเรียกวา "สันติศึกษา" เพราะสันติศึกษาคือการใหการศึกษา การสงตอ

ความรู การพัฒนาความรูดานสันติภาพผานระบบการศึกษา แตการศึกษาเพื่อสันติภาพมีมิติในเรื ่องของ

การศึกษาที่กวางและครอบคลุมปริมณฑลทางความรูมากกวาการศึกษาในระบบ ทั้งนี้การศึกษาเพื่อสันติภาพ

ไมไดละทิ้งการใหการศึกษา การสงตอความรู และการพัฒนาความรูในระบบการศึกษา แตเปนความพยายาม

ในการสรางองคความรู ดานสันติภาพใหอยู ในลักษณะของการเรียนรูทางธรรมชาติ ทั้งนี้การเรียนรู ตาม

ธรรมชาติตลอดชวงชีวิต เปนกระบวนการในการสรางกระบวนการเรียนรูท้ังในระดับปจเจก และในระดับสังคม

วงกวาง ซึ่งคาดหวังวาจะเปนการสรางกระบวนการเรียนรูทางสังคม ที่จะนำไปสูการสรางทัศนคติที่ปฏิเสธ

ความรุนแรงในทุกรูปแบบ และการแปลงเปลี่ยนความขัดแยงโดยสันติวิธีและสรางสรรค กอใหเกิดนวัตกรรม

ทางสังคมใหม ๆ ในการเคารพความแตกตาง และสิทธิเสรีภาพของเพ่ือนมนุษย 

บทความชิ้นนี้มีเนื้อหาในการนำเสนอความสำคัญของกระบวนการทางสังคมในการสรางปจจัย

และชองทางท่ีจะนำไปสูการศึกษาเพ่ือสันติภาพ เปนการเชื่อมโยงระหวางการศึกษาเพ่ือสันติภาพกับการสราง

ทัศนคติทางสังคมที่จะชวยใหคนในสังคมเรียนรูที่จะปฏิเสธความรุนแรงในทุกรูปแบบ และทำใหคนในสังคมมี

ความเขาใจวา การสรางสันติภาพนั้นเปนบทบาทหนาท่ีของมนุษยทุกคนในสังคม และทุกคนมีศักยภาพในการ

นำพาสังคมไปสูเปาหมายนั้น ในขณะเดียวกันก็จะแสดงใหเห็นวาการสรางสันติภาพไมไดเปนสิ่งที่ยิ่งใหญแต

อยางใด แตสามารถทำไดในชีวิตประจำวันของเราทุกคน และทายที่สุดความพยายามของปจเจก จะทำให

ปฏิสัมพันธระหวางมนุษยเปนไปโดยกลมกลืนและสมดุลผานการศึกษาเพ่ือสันติภาพ  
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Abstract 

This article on “Education for Peace” is written as a part of academic forum in the 

main topic of “Healthy Wisdom for Peace”. Therefore, when the term healthy wisdom for 

peace is addressed, the understanding of education for peace become dominant to peoples’ 

cognition. Especially, when healthy wisdom means the wisdom and knowledge that originate 

the balance between physical organs, human mind, wisdom, and society. Education for peace 

or peace education differs from the term of “peace studies”, since peace studies is mainly 

the mechanism that the notions of peace is educated, transferred, and developed through 

the regular educational system. But education for peace has significantly broader meaning 

from peace education, it covers wider scope in knowledge perimeter beyond the education 

system. Therefore, education for peace still considers the importance of education, 

transferring of knowledge, and development of knowledge in the educational system, but it 

tries to build peace knowledge in term of “learning by nature”, that an individual could learn 

through his/her cognitive process throughout his/her life time. It is the process that create the 

individual and collective cognition, that aims on building social cognitive process that bring 

about the attitude in refusing of all kinds of violence, and creative conflict transformation by 

peaceful means. It may eventually, create social innovation that make people respect 

differences, rights, and freedom of all mankinds. 

The contents of this article base on proposing the importance of social process in 

building up factors and channels that lead to education for peace. It makes the connectivities 

between education for peace and building up the collective attitude that help people in the 

society learn to refuse all kinds of violence, and make the mutual understanding that to build 

peace is the role and duty of everyone in the society, and everyone is capable in realising this 

goal. Meanwhile, this article expresses that to build peace is not the remarkable great job, but 

it is something that everyone can do in everyday life. And eventually, the attempts of the 

individuals would make the interaction between human beings are balanced and harmonious 

through education for peace.  
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บทนำ 

ทามกลางกระแสความเปลี่ยนแปลงและวิกฤตการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นทั้งในสังคมไทยและสังคม

โลก อยางเชน ความขัดแยงและความรุนแรงทางการเมือง รวมถึงความรุนแรงในจังหวัดชายแดนภาคใตท่ีดำรง

อยูเกือบสองทศวรรษ วิกฤตสงครามในยูเครน วิกฤตความขัดแยงระหวางอิสราเอลและปาเลสไตน ภาวะโลก

รวน รวมถึงภาวะความเหลื่อมล้ำและความยากจนในพื้นที่ตาง ๆ  แมวาผูคนในสังคมจำตองเผชิญกับปญหา

หรือวิกฤตการณเหลานี้อยูอยูเสมอมาตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบัน  แตโจทยสำคัญ คือ เราจะถายทอดและสงตอ

สังคมใหกับคนรุนตอไปในรูปแบบใดและจะทำอยางไรเพ่ือปองกันยับยั้งไมใหเกิดวิกฤตปญหาเหลานี้ในอนาคต 

จากโจทยดังกลาว การศึกษาถือเปนองคประกอบสำคัญ โดยเฉพาะในประเด็นท่ีวาการศึกษาจะมี

บทบาทอยางไรเพื่อชวยสรางสันติภาพและสังคมที่เปนธรรม รวมถึงสรางสุขภาวะทางปญญาและสุขภาวะทาง

สังคมสำหรับคนรุนตอไปในอนาคต  บทความนี้จึงเปนความพยายามทำความเขาใจในประเด็นเกี่ยวกับ

การศึกษาเพื่อสันติภาพ (Education for Peace) วามีความสำคัญและสามารถมีบทบาทอยางไรตอสังคมได

บาง การเขาใจเรื่องของการศึกษาเพื่อสันติภาพจึงมีความสำคัญตอกระบวนการเรียนรูของมนุษย โดยเฉพาะ

อยางยิ่งถาสุขภาวะทางปญญาหมายถึง ความรูที่จะนำไปสูการสรางความสมดุลระหวางจิตใจ รางกาย ปญญา 

และสังคม โดย การศึกษาเพื่อสันติภาพมีมิติในเรื่องของการศึกษาที่กวางและครอบคลุมปริมณฑลทางความรู

มากกวาการศึกษาในระบบ ท้ังนี้การศึกษาเพ่ือสันติภาพไมไดละท้ิงการใหการศึกษา การสงตอความรู และการ

พัฒนาความรูในระบบการศึกษา แตเปนความพยายามในการสรางองคความรูดานสันติภาพใหอยูในลักษณะ

ของการเรียนรูทางธรรมชาติ ทั้งนี้การเรียนรูตามธรรมชาติตลอดชวงชีวิต  เพื่อพยายามตอบโจทยที่ไดตั้งไว

ขางตน บทความนี้พยายามนำเสนอประเด็นสำคัญใน 4 สวน ไดแก (1) นิยาม หลักการและแนวคิดเกี่ยวกับ

การศึกษาเพ่ือสันติภาพ  (2) แนวทางและบทบาทของการศึกษาตอการสรางสันติภาพและสุขภาวะในสังคม (3) 

กรณีศึกษาเกี่ยวกับการศึกษาเพื่อสันติภาพในตางประเทศ และ (4) โอกาสและโจทยขอทาทายของการศึกษา

เพ่ือสันติภาพในสังคมไทย 

 

ปรัชญาวาดวยความรู การรับรู และการศึกษา 

ญาณวิทยา (epistemology) มีรากศัพทจากภาษากรีซ ซึ่งประกอบไปดวยคำวา Episteme  

(ระบบพื้นฐานของการเขาใจ - ความรู) และ logos (ศาสตร) หมายความวาศาสตรวาดวยความรู ญาณวิทยา 

พยายามจะอธิบายคำถามที่มีมาแตโบราณวา มนุษยรูสิ่งตาง ๆ ไดอยางไร เรารูในสิ่งที่เรารูไดอยางไร (How 

do we know of what we know?) และมนุษยมีขอจำกัดอยางไรในการทำความเขาใจและอธิบายสิ่งท่ีมนุษย

เรียกวาความรู ในขณะเดียวกันหลักปรัชญานี้ก็พยายามที่จะสรางความชัดเจนของกระบวนการการเรียนรู 

(cognitive process) และกระบวนการท่ีทำใหเกิดความรูข้ึนมา ท้ังนี้การอธิบายญาณวิทยาจึงใชการอธิบายใน

องคประกอบของการศึกษาเกี ่ยวกับ ความจริง (truth) ความเชื ่อ (belief) ตรรกะ (logic) และ การรับรู 
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(perception) (Honer, et,al., 2006: 14) การวิเคราะหภายใตหลักญาณวิทยาจะทำใหเราเห็นวากระบวนการ

และความสามารถของมนุษยในการไดมาซ่ึงความรูและการอธิบายถึงความรูนั้นเกิดจากการตั้งคำถามและ

สมมุติฐานอยางมีตรรกะ และความพยายามในการอธิบายสิ่งเหลานี้เปนความพยายามที่เปนสถาพร ทั้งนี้เม่ือ

นำปรัชญานี้มาประยุกตใชกับการศึกษาดานสังคมศาสตรเพ่ือพัฒนาใหเกิดความรูเพ่ือสาธารณะ ปจจัยท่ีสำคัญ

คือเสรีภาพในการตั้งคำถามตอแนวความคิดตาง ๆ ในสังคมเพราะการหาเหตุผลในการอธิบายแนวความคิด

ใหม ๆ หรือท่ีอาจจะขัดแยงกับความคิดดั้งเดิมของสังคมเปนตัวขับเคลื่อนพลวัตของการเรียนรู 

อาจจะมีการใชความหมายระหวางความรู (knowledge) และการศึกษา (education) ในบริบท

ที่ทับซอนกันในหลาย ๆ กรณี อยางไรก็ตามทั้งสองคำมีความหมายที่แตกตางกัน งานเขียนนี้จะอธิบายความ

แตกตางระหวางความหมายของความรู (knowledge) กระบวนการการเรียนรู (cognitive process/learning 

process) และการศึกษา (education) โดยการอธิบายเรื่องญาณวิทยา ซ่ึงหมายถึงศาสตรวาดวยความรู มีการ

ตั้งคำถามวา "อะไรคือความรู" และ "เรารูในสิ่งที่เรารูไดอยางไร" ซึ่งในสวนนี้จะเปนการอธิบายเพิ่มเติมใน

รายละเอียดของนิยามและความเขาใจในเรื่องความรู ทั้งนี้คำวาความรูอาจหมายถึง ขอมูล ขอเท็จจริงที่ไดรับ

ผานกระบวนการการเรียนรู (cognitive process) ซึ่งอาจจะหมายรวมไปถึงการสำเหนยีกรูถึงประสบการณท่ี

เคยผานมาในอดีต และอาจจะผานกระบวนการการศึกษา (education) ผานการบอกเลาหรือการทดสอบ 

พิสูจน ทดลอง เพ่ือสามารถอธิบายปรากฏการณใด ๆ ไดอยางเปนเหตุเปนผล หรือท่ีเพลโตใหคำจำกัดความวา 

เปนความเชื่อท่ีจริง และพิสูจนไดวาเปนจริง (justified true belief) (Honer, 2006: 64 – 90) ท้ังนี้การพิสูจน

ความจริงดังกลาว อาจจะเกิดขึ้นโดยการทดสอบ ทดลอง หรือการอธิบายโดยหลักการหรือเหตุผลตาง ๆ ซ่ึง

สำหรับงานเขียนชิ้นนี้การกลาวถึงความรูจะจำกัดอยูภายใตนิยามท่ีกลาวไปขางตน โดยจะเชื่อมโยงกับหลักการ

ของญาณวิทยาในการวิเคราะหขอมูลตาง ๆ ดังนั้นเมื่อเรากลาวถึงความรู ก็จำเปนตองพูดถึงความจริงและ

ความเชื่อและการพิสูจนความจริงและความเชื่อเหลานั้น ซึ่งในทฤษฎีวาดวยความรู สิ่งที่ไมเปนจริงจะนับวา

เปนความรูไมได และสิ่งที่ไมสามารถพิสูจนไดจริงอาจจะไมนับวาเปนความรู (Feldman, 2003: 12 – 13) 

ผูคนอาจจะมีความม่ันใจในหลายสิ่งหลายอยางท่ีอาจจะไมจริง เชน "เปนคนไทยตองพูดภาษาไทยได" ซ่ึงจริง ๆ 

แลวอาจจะมีคนไทยที่พูดภาษาไทยไมได เพราะฉะนั้นตามศาสตรวาดวยความรู ประโยคดังกลาวไมนับวาเปน

ความรู เพราะผูคนจะ "รู" (ความรูเชิงประพจน - proposition) ไดก็ตอเมื่อสิ่งนั้นเปนความจริง เพราะถารูใน

สิ่งท่ีไมจริงก็คือไมรู 

อยางไรก็ตามมีขอโตแยงวา จำเปนหรือไมที่ความรูตองเปนความรูที่เปนเชิงประพจนเทานั้น 

หมายถึงวาเปนความรูที่เปนประโยคบอกเลาที่พิสูจนความจริง เท็จ ไดเทานั้นหรือไม ซึ่งความรูเหลานี้เปน

ความรูพื ้นฐาน เชน การรูจักบุคคล (knowing individual) รูจักวาคนคนนั้นคือใคร (knowing who) รูจัก

ชวงเวลา (knowing when) รูกระบวนการ (knowing how) รูในขอเท็จจริง (knowing fact) ขอถกเถียงวา

การตั้งคำถามตามหลักญาณวิทยานั้นยังใชไดกับการวิเคราะหความรูแบบรวมสมัยไดหรือไมนั้นก็เปนสิ่งที่นา
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ศึกษาเนื่องจากพลวัตของความรูเกิดขึ้นตลอดเวลา แนวความคิดในหลาย ๆ ดานก็มีการคิดตนหักลาง หรือ

อธิบายกันมาหลายรุน ยกตัวอยางเชน ขอถกเถียงระหวางนักปรัชญาแนวประจักษนิยม (empiricism) เชน 

ฟรานซิส เบคอน (Francis Bacon) จอหน ล็อค (John Locke) เดวิด ฮูม (David Hume) และนักปรัชญาแนว

เหตุผลนิยม (rationalism) เชน เรอเน เดการต (René Descartes) ตั ้งเปนขอถกเถียงกันมาจนเกิดแนว

ความดิด จิตนิยมอุตรวิสัย (Transcendental idealism) โดย อิมมานูเอล คานต (Emanuel Kant) ซึ่งใน

งานวิจัยชิ้นนี้จะพยายามชี้ใหเห็นวา คำถามตามหลักการญาณวิทยามีความรวมสมัยและสามารถนำมาเปน

พื้นฐานในการทำความเขาใจและวิเคราะหความรูของคนในสังคมได ซึ่งหนาที่ของญาณวิทยาไมใชเพื่อการ

ตัดสินความถูกผิดของความรู แตจะเปนการตั้งคำถามเกี่ยวกับความรูและความเปนเหตุเปนผล (knowledge 

and rationality) ดังจะเห็นไดจากการพูดถึงธรรมชาติของความรูและหลักการพื้นฐานที่ครอบงำเหตุผลท่ี

เชื่อถือ (Feldman, 2003: 1) กระบวนการการเรียนรูหมายถึง "กระบวนการทางจิต (mental) ที่มนุษย

ไดมาซึ่งความรู ความเขาใจ ผานกระบวนการทางความคิด (thought) ประสบการณ (experience) การรับรู 

(perception)  และ ประสาทสัมผัส (senses)” (Oxford online dictionary on cognition) มนุษยรับรูสิ่ง

ตาง ๆ ผานการรับรู (perception) และประสาทสัมผัส (senses)  เมื่อมนุษยรับรูผานการรับรู และประสาท

สัมผัสแลวก็จะจำเปนตองมีการประมวลผลการรับรูเหลานั้น เพื่อสามารถจะสรางความเขาใจในกระบวนการ

ประมวลผล ซึ่งการประมวลผลการรับรูเหลานั้นเกิดขึ้นในกระบวนการการเรียนรู ซึ่งกระบวนการของการรับรู

และประมวลผลดังกลาวเกิดขึ้นตามลำดับคือ 1) เกิดการสัมผัสและรับรู ซึ่งทำใหเกิดแบบแผนที่เปนที่ยอมรับ 

(pattern recognition) เชน เม่ือเรามองไปท่ีเทียนเลมหนึ่งท่ีจุดไฟอยูเราสามารถท่ีจะรับรูไดวาเราเห็นวัตถุท่ีมี

เปลวไฟสีทองอยูตรงหนา 2) ความจำและการระลึกถึง (memory and retrieval) ซึ่งถาสิ่งที่รับรูและสัมผัส

สามารถกระตุนเตือนความจำได ซึ่งถาเราเคยเห็นเทียนหรือสิ่งของในลักษณะเดียวกันมากอน เราก็จะจดจำ

และรำลึกไดวาเราเคยเห็นวัตถุเชนนี้มากอนความทรงจำในอดีตก็อาจจะกลับมา 3) การทำความเขาใจ 

(comprehension) ซึ่งถาเราเคยถูกสอนมากอนวาถามีวัตถุที่ทำจากไขแลวจุดไฟไดคือเทียน และเมื่อจุดแลว

เปลวไฟที่เกิดขึ้น เรียกวาเปลวไฟ และมีความรอน เราก็จะเขาใจวาวัตถุที่เห็นอยูนั้นคือเทียน และเปลวท่ี

เกิดขึ้นคือเปลวเทียนและมันมีความรอน สิ่งเหลานี้เรียกวา การระลึกถึงความหมาย (semantic retrieval) 4) 

การตัดสินและการตัดสินใจ (judgement and decision) เปนการตัดสินวาวัตถุที่เห็นคือเทียน ซึ่งอาจจะเกิด

จากการคิดวิเคราะหแลววาวัตถุที ่มีล ักษณะคลายเทียนที ่เห็นแทจริงแลวคือเทียน 5) การคิดคำนวณ 

(computation) เปนการคิดคำนวณถึงคุณลักษณะตาง ๆ ของเทียนอีกครั้ง เชนเทียนจะติดก็ตอเมื่อมีการจุด

ไฟ ไฟมีความรอน ความรอนจากเปลวไฟอาจจะใหแสงสวางในขณะเดียวกันก็อาจจะเปนอันตรายได และเม่ือ

จุดเทียนไปสักพักเมื่อเทียนไขละลายจะมีของเหลวที่หลอมเหลวไหลลงมาเรียกวาน้ำตาเทียน กระบวนการคิด

คำนวณนี้คือการจดจำความหมายของความรู อยางเปนกระบวนการ (semantic retrieval: procedural 

knowledge) (Ashcraft et,al., 2014: 19) ทั้งนี้กระบวนการการเรียนรูดังกลาวเกิดขึ้นตลอดชวงเวลาในชีวิต
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มนุษย กระบวนการดังกลาวทำใหมนุษยสามารถที่จะเรียนรู สิ่งตาง ๆ รอบตัวและประมวลผลการรับรู และ

ความรูตาง ๆ มาเปนความรูของแตละบุคคล การทำความเขาใจกระบวนการดังกลาวมีความสำคัญมากสำหรับ

การออกแบบการศึกษาใหความรูที่มีอยูสามารถสงตอผานกระบวนการดังกลาวไปสูการเรียนรูของคนในสังคม

ไดอยางมีประสิทธิภาพ 

ความสำคัญของกระบวนการเรียนรู ก็คือการพัฒนาการใชความรู ที ่มีในการแสดงออกทาง

พฤติกรรม ผูคนที่มีประสบการณอยูในชวงระยะเวลาใด ในสภาวะแวดลอมใด ๆ ก็อาจจะมีการจดจำและ

เรียนรูที่จะตีความการรับรู (interpretation of perception) ตางกัน ถึงแมจะรับรูในสิ่ง ๆ เดียวกันแตการ

ตีความในสิ่ง ๆ เดียวกันอาจจะไมเหมือนกันก็ได ซึ่งจะสงผลตอการมีพฤติกรรมที่ตางกัน เชน ความแตกตาง

ของคนตางรุน การรับรูการทำความเขาใจตอสังคมที่มีความแตกตางกัน ก็อาจจะมีการตีความในความหมายท่ี

แตกตางกัน คนรุนกอนอาจจะตีความคุณคาของชีวิตภายใตกรอบของขนบธรรมเนียมประเพณีวาเปนสิ่งที่ดี

และเหมาะสมอยูแลว ไมควรท่ีจะตองไปเปลี่ยนแปลงอะไร ในขณะท่ีคนอีกรุนหนึ่งรับรูและตีความความหมาย

ของคุณคาของชีวิตในการมีอิสระเสรีจากกรอบประเพณีตาง ๆ ท้ัง ๆ ท่ีประเพณีดังกลาวก็เปนท่ีรับรูไดเหมือน 

ๆ กันไมว าเปนบุคคลในวัยใด แตความหมายทางคุณคาของสิ ่งที ่ร ับรู เหลานั ้นแตกตางกันไปตามการ

ตีความหมายท้ังในระดับปจเจกและกลุม (individual and collective) 

ตามที่กลาวไวตอนตนวา มีความสับสนในการใหความหมายของความรู และการศึกษาทั้งนี้ใน

ตอนตนของบทความนี้ไดอธิบายถึงความหมายของความรูไปแลว ในสวนนี้จะเปนการอธิบายความหมายของ

การศึกษา ซึ่งหมายถึงกระบวนการและกิจกรรมที่ตองการบรรลุเปาหมาย (purposeful) ในการสงตอ และ

พัฒนาความรู รวมไปถึงการสงตอความรูในดานพฤติกรรมเพื่อที่จะใหปจเจกสามารถที่จะใชชีวิตในสังคมได 

การศึกษาคือการจัดเตรียมขอมูลขาวสาร ความรู การฝกฝนและการชี้แนะเพื่อใหบุคคลสามารถจะมีความ

พรอมในการดำเนินชีวิต นอกจากนี้การศึกษาคือกระบวนการที่สังคมกำกับอนาคตของสังคมนั้น ๆ วาอนาคต

ในอุดมคติของสังคมนั้นจะเปนอยางไร ทั้งนี้การศึกษาจะเปนวิธีการที่ทำใหคนในสังคมไดรับความรู พัฒนา

ความรู พัฒนาประสบการณและทักษะในวิชาชีพ เศรษฐกิจ สังคม และการเมือง และสามารถนำไปสูการ

เปลี่ยนแปลงสังคมในอนาคตได ทั้งนี้การศึกษามีทั้งในระบบที่เปนทางการและไมเปนทางการ (formal and 

informal education) 

อยางไรก็ตามการใหความหมายของคำวาการศึกษา มีแงมุมที่หลากหลายมาหลายสหสวรรษ ใน

สหรัฐอเมริกาในชวงยุค ตนศตวรรษท่ี 20 ก็มีความพยายามที่จะจำแนกวาการศึกษาคือการฝกฝนเพื่ออาชีพ 

(vocationalism) ซึ่งนักปรัชญาการศึกษา จอหน ดิววี (John Dewey, 1916, อางถึงใน Marshall, 2016) มี

ความเห็นแยงวา "การศึกษาไมไดมีประโยชนเฉพาะการทำงานเพ่ืออาชีพเทานั้น ถึงแมวาอาชีพจะสำคัญก็ตาม" 

ทั้งนี้บุคคลคนหนึ่งมีสายสัมพันธ (affiliations) และการประกอบการงานและกิจกรรมตาง ๆ มากมายในชีวิต 

และไมไดหมายความวาการที่บุคคลนั้นทำอาชีพใดอาชีพหนึ่งบุคคลนั้นจะไมมีกิจกรรมอื่นใดในชีวิต ทั้งนี้งาน
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และกิจกรรมอื่น ๆ ในชีวิตอาจจะไมใชเพื่อวัตถุประสงคในการประกอบอาชีพ แตเปนไปเพราะเปนสวนหนึ่ง

ของสังคม ดังนั้นถาการศึกษามุงเนนเพื่อการประกอบอาชีพเพียงอยางเดียวก็จะไมสามารถเปนเครื่องมือที่จะ

ทำใหคนในสังคมเรียนรูในเรื่องอื่น ๆ ไดนอกจากการประกอบอาชีพ ถาการศึกษาหมายถึงการฝกฝนเพื่อการ

ประกอบอาชีพ ก็จะทำใหมองขามการสื่อสารถึง อุดมคติ ความหวัง มาตรฐาน ความคิดเห็นอื่น ๆ และจะให

คุณคากับการใชชีวิตทางสังคม (Dewey, 1916: 307 อางถึงใน Marshall, 2016) 

นอกเหนือไปจากนั้น มารแชล (Marshall, 2016) ไดยกตัวอยางเพิ่มเติมจากงานของ ริชารด ป

เตอรส (Richard Peters, 1956) ท่ีอธิบายความหมายของการศึกษาวามีเง่ือนไขท่ีเปนตรรกะอยู 3 ประการคือ 

1) การมีพันธะในการสงตอความรู 2) มีคุณคา และ 3) การสงตอองคความรู ตองอยู ภายใตการปฏิบัติท่ี

เหมาะสมทางจริยธรรม ซึ่งเงื่อนไขที่ยกมานี้ถูกนำมาตั้งคำถามตอไปวาอะไรคือ "คุณคา" หรือความ "คุมคา" 

(worthwhile) และ คำถามเกี่ยวกับการวิเคราะหแนวคิดเกี่ยวกับความตองการ ผลประโยชน และการสอน 

(Peters, 1956 อางถึงใน Marshall, 2016)  อยางไรก็ตามบริบทขางตนก็ถูกโตแยงวาไมใชการวิเคราะห

การศึกษา แตเปนแคแนวคิดเกี่ยวกับ การศึกษาอยางเสรี (liberal education) เทานั้น อยางไรก็ตามจาก

แนวคิดดังกลาวทำใหเกิดการถกเถียงในประเด็นเรื่องนิยามของการศึกษาตอไปวาจะหมายรวมไปถึงความเทา

เทียมทางการศึกษาดวยหรือไม หรืออาจจะรวมไปถึงความเทาเทียมในการเขาถึงการศึกษา การปฏิบัติอยาง

เทาเทียม และ โอกาสทางการศึกษาที่เทาเทียมกัน ซึ่งจะเปนการมองการศึกษาจากแงมุมตางตางของเสรีนิยม 

(Marshall, 2016) ดังนั้นถึงแมคำอธิบายขางตนจะทำใหเราพอจะมองเห็นความหมายของการศึกษาในระดับ

หนึ่ง แตถามองตามหลักญาณวิทยา การตีความ หรือการใหความหมายของคำวาการศึกษาก็สามารถจะเปนขอ

ถกเถียง โตแยง และอภิปรายกันไดตอไป สิ่งสำคัญท่ี มารแชลกลาวไวในงานเขียนของเขาก็คือ "คุณอาจจะ

พยายามที่จะตองการหาความหมายที่ชัดเจน (ของคำวา "การศึกษา") แตในทางกลับกัน เราจำเปนตอง

เผชิญหนากับนัยสำคัญของการวิเคราะห การประกอบสรางทางสังคม (social construction) เพราะฉะนั้น

อยาถามถึงความหมายแตควรถามถึงนัยยะสำคัญ (ของการศึกษา) (Marshall, 2016: 37)  

 

การศึกษาเพ่ือสันติภาพ: นิยาม หลักการและแนวคิด  

ในขั้นตน การทำความเขาใจถึงนิยามและหลักการสำคัญของการศึกษาเพื่อสันติภาพจะชวยปู

พื้นฐานในการทำความเขาใจประเด็นตาง ๆ ที่เกี่ยวของ  การศึกษาเพื่อสันติภาพ ซึ่งในภาษาอังกฤษใชคำวา 

Education for Peace หรือ Peace Education นั้น มีนักวิชาการหลากหลายที่ไดใหคำนิยามและวางกรอบ

แนวคิดไว แตโดยทั่วไปจุดรวมสำคัญของการศึกษาเพื่อสันติภาพ คือ การมีเปาหมายในการตอตานวัฒนธรรม

แหงสงครามและลดความรุนแรง สงเสริมสันติวัฒนธรรม สงเสริมทัศนะวาความขัดแยงคือโอกาสและพัฒนา

วิสัยทัศนเกี ่ยวกับสันติภาพและความสมานฉันทในหมู ประชากรโลก (Brook & Hajir, 2020; Berghof 

Foundation, 2012b)  หากพิจารณาจากคำนิยามโดย UNICEF แลว การศึกษาเพื่อสันติภาพนั้นหมายถึง 
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กระบวนการในการสงเสริมความรู ทักษะ ทัศนคติและคุณคาที่จำเปนในการกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงที่ชวย

เอื้อใหเด็ก เยาวชนและผูใหญสามารถปองกันความขัดแยงและความรุนแรงทั้งในระดับกายภาพและเชิง

โครงสราง สามารถคลี่คลายความขัดแยงไดอยางสันติ และสามารถสรางสภาวะเงื่อนไขที่สงเสริมสันติภาพท้ัง

ในระดับภายในบุคคล ระหวางบุคคล ระหวางกลุม ภายในประเทศหรอืระหวางประเทศ (Fountain, 1999) 

ดวยความเชื่อที่วามนุษยมีศักยภาพในการสงเสริมสันติวัฒนธรรมซึ่งเปน ชุดคุณคา ทัศนคติ 

รูปแบบพฤติกรรมและวิถีชีวิตท่ีปฏิเสธความรุนแรงและปองกันความขัดแยงดวยการจัดการกับรากเหงาของมัน

ในการแกไขปญหาผานการสานเสวนาและการเจรจาระหวางบุคคล กลุมบุคคลและประเทศชาติ (United 

Nations, 1997 – UN A/RES/52/13)  จึงทำใหการศึกษาเพ่ือสันติภาพมีพ้ืนฐานความคิดและเปาหมายสำคัญ

ในการทาทายตอสมมติฐานท่ีวาความรุนแรงเปนสิ่งท่ีติดตัวมากับธรรมชาติของมนุษย (nature) หากแตมองวา

ความรุนแรงนั้นเปนผลพวงจากการบมเพาะเลีย้งดูในวัฒนธรรมและสังคมของมนุษย (nurture) มากกวา โดย

ท่ีการศึกษาเพ่ือสันติภาพนั้นมุงแปลงเปลี่ยนเนื้อหา แนวทางจัดการเรียนการสอน และโครงสรางของการศึกษา

เพ่ือทำงานกับความรุนแรงในรูปแบบตาง ๆ (Adams, 2000; Reardon, 2001) 

การศึกษาเพื่อสันติภาพจำเปนตองรับมือกับขอทาทายหลัก ๆ ที่มีตอสันติภาพอยางเปนระบบ 

เชน ความขัดแยง ความเกลียดชัง ภาพลักษณความเปนศัตรู ความรุนแรงและสงคราม  ดวยเหตุนี้การศึกษา

เรื่องสันติภาพและความขัดแยงเปนสิ่งที่เกี่ยวพันกันอยางหลีกเลี่ยงไมได และเราจำเปนตองพิจารณาและทำ

ความเขาใจเก่ียวกับความขัดแยงและความรุนแรง รวมถึงความซับซอนของประเด็นปญหาดังกลาวอยางลงลึก

เพื่อแสวงหาแนวทางในการทำงานตอบโจทยอยางสรางสรรค  โดยมองวาสันติภาพเปนกระบวนการในการลด

ความรุนแรงและทำใหเกิดความยุติธรรมมากขึ้นในสังคมมากกวาการเปนเงื่อนไขที่ตายตัว ซึ่งการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพนั้นเปนความพยายามริเริ่มและสนับสนุนกระบวนการเรียนรูทางสังคมและการเมือง ซึ่งเอื้อใหเกิด

พฤติกรรมดานบวก เชน ความเอาใจเขามาใสใจเรา การสื่อสารอยางสันติ การสั่งสมความรูความเขาใจเก่ียวกับ

สันติภาพ สงครามและความรุนแรง อีกทั้งสงเสริมความเต็มใจและความกลาที่จะเขาไปมีสวนรวมทำงานเพ่ือ

สันติภาพหรือปฏิบัติการสันติภาพ (Berghof Foundation, 2012b) 

นอกจากนี้ Elise Boulding (2017) นักวิชาการดานสันติภาพรุนบุกเบิกเห็นวาการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพเปนสวนหนึ่งของการพัฒนาสันติภาพในสังคม โดยการศึกษาเพื่อสันติภาพนั้นเกี่ยวของกับแนวทาง

เฉพาะในการจัดระบบประสบการณการเรียนรูเกี่ยวกับความขัดแยง ความรุนแรง ความเปนธรรมทางสังคม

และสันติภาพ รวมถึงการเรียนรูเก่ียวกับโครงสรางและสถาบันตาง ๆ ในสังคมและโลกท่ีกอใหเกิดปรากฏการณ

เหลานี้  การศึกษาเพื่อสันติภาพยังเกี่ยวของกับการศึกษาวิจัยในสิ่งที่เกิดขึ้นจริงบนโลกนี้ มีการพัฒนาขั้นสูง

เกี่ยวกับการใชจินตนาการ และการเรียนรูเกี่ยวกับทักษะเชิงปฏิบัติในการปรับเปลี่ยนโครงสรางรูปแบบทาง

สังคมในขณะที่ยังคงถอดบทเรียนจากธรรมเนียมปฏิบัติทางวัฒนธรรมอันหลากหลายไดดวย  การศึกษาเพ่ือ

สันติภาพสามารถเกิดขึ้นไดทั้งบริบทการศึกษาในระบบ อยางในโรงเรียน มหาวิทยาลัย และการศึกษานอก
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ระบบอยางในครอบครัว บริบทชุมชนและในสภาหรือรัฐบาลไดดวย โดยมีกระบวนการเรียนรูทั ้งในสวน

การศึกษาวิจัยและภาคปฏิบัติไปพรอมกัน  กลาวโดยสรุป การศึกษาเพื่อสันติภาพนั้นคาดหวังวาจะเปนการ

สรางกระบวนการเรียนรูทางสังคม ที่จะนำไปสูการสรางทัศนคติที่ปฏิเสธความรุนแรงในทุกรูปแบบ และการ

แปลงเปลี่ยนความขัดแยงโดยสันติวิธีและสรางสรรค กอใหเกิดนวัตกรรมทางสังคมใหม ๆ ในการเคารพความ

แตกตาง และสิทธิเสรีภาพของเพ่ือนมนุษย 

อยางไรก็ดี การศึกษาเพื่อสันติภาพนั้นตางจากสิ่งที่เรียกวาสันติศึกษา  “สันติศึกษา” หรือ 

Peace Studies เปนการศึกษาทำความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการของสันติภาพ ความรุนแรงและความ

ขัดแยงในสังคม  สันติศึกษาพยายามศึกษาวิเคราะหความขัดแยงของมนุษยเพื่อคนหาแนวทางที่เปนสันติมาก

ที่สุดในการเปลี่ยนแปลงความสัมพันธ โดยสันติศึกษามักมีจุดสนใจอยูที่สาเหตุของสงครามหรือความรุนแรง 

และทางเลือกออกจากสงครามหรือความรุนแรง การระบุหากระบวนการตาง ๆ ในการสงเสริมหรือสราง

สันติภาพโดยใหความสำคัญกับมิติทางการเมืองและสังคมมากกวา  ในขณะที่การศึกษาเพื ่อสันติภาพ 

(Education for Peace/ Peace Education) มีลักษณะและขอบเขตที ่กวางและโดยทั ่วไปมากกวา โดย

มุงเนนไปที่กระบวนการเรียนรูเพื่อดึงศักยภาพใหผูคนสามารถใชชีวิตอยางสันติได  การศึกษาเพื่อสันติภาพให

ความสำคัญกับการถายทอด การสงตอความรู และการสรางกระบวนการเรียนรูทั ้งในระดับปจเจก ระดับ

ความสัมพันธระหวางบุคคลและในระดับสังคมวงกวาง เพื่อใหเขาใจถึงแนวทางและกระบวนการสันติวิธี มี

ทักษะในการดำเนินชีวิตอยางสันติ สามารถปองกันหรือลดความรุนแรงท้ังทางตรงและทางโครงสราง และสราง

สันติวัฒนธรรม (Harris, 2002) 

หากพิจารณาเพ่ิมเติมจากคำอธิบายขางตน เราจะเห็นไดวาการศึกษาเพ่ือสันติภาพสามารถพบได

หรือปรับใชในหลากหลายสาขาวิชา โดยมีวัตถุประสงคหลักอยูที่การสรางกระบวนการเรียนรูเพื่อนำไปสูการ

ปองกันความรุนแรงและสรางสันติภาพในสังคมไมวาจะระดับใดก็ตาม  เปนท่ีชัดเจนวาวิชาสังคมศึกษาและวิชา

ดานสังคมศาสตรมีความเชื่อมโยงโดยตรงกับการศึกษาเพื่อสันติภาพ เนื่องจากครอบคลุมประเด็นเนื้อหา 

อยางเชน เรื่องความขัดแยงและความรุนแรงในสังคม ความสัมพันธระหวางประเทศ ปฏิสัมพันธของผูคนใน

สังคม ความยุติธรรมและกฎหมาย ประชาธิปไตย การยอมทนกันไดและการเคารพสิทธิมนุษยชน เปนตน 

รวมถึงศาสนศึกษาที่นำเสนอคำสอนของศาสนาตาง ๆ ซึ่งสงเสริมคุณคาพื้นฐานของการใชชีวิตโดยสันติ การ

เคารพตนเองและผูอื่น (Uki, 2022) วิชาภูมิศาสตรเองก็สามารถนำมาใชสอนเกี่ยวกับสันติภาพไดเชนกันโดย

ผานการศึกษาแผนที่และภูมิศาสตรของสงครามและสันติภาพ ภูมิศาสตรเกี่ยวกับสวัสดิการสังคมในประเทศ

ตาง ๆ หรือภูมิศาสตรที่สะทอนการพัฒนาและสิ่งแวดลอม เปนตน (Fien, 1991)  หรือวิชาประวัติศาสตรนั้น

ชวยใหเกิดการเรียนรูและสรางความเขาใจในมุมมองท่ีแตกตางกันทางประวัติศาสตรในบริบทความขัดแยงเพ่ือ

สรางการปรองดองคืนดีในสังคม และใหบทเรียนเกี่ยวกับสงครามและความรุนแรงในอดีตเพื่อปองกันความ
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ร ุนแรงและการทาร ุณกรรมหม ู  ในอนาคต  (Corredor, Wills-Obregon & Asensio-Brouard, 2018; 

Korostelina & Lässig 2013; UNESCO, 2017) 

ในขณะเดียวกันการศึกษาเพื่อสันติภาพสามารถเชื่อมโยงกับสาขาวิชาในสายวิทยาศาสตรและ

คณิตศาสตรไดเชนกัน เราสามารถเรียนรูสันติภาพผานคณิตศาสตรในการคำนวณ ตัวเลขและสถิติโดยใชโจทย

ที่เกี่ยวของกับประเด็นทางสังคม สันติภาพ ความขัดแยง การพัฒนาและความเหลื่อมล้ำในสังคม  การเรียนรู

สันติภาพในบริบทของวิทยาศาสตรสามารถแบงไดเปน 4 มิติ ไดแก มิติแรก คือ แนวคิดเรื่องวิทยาศาสตรท่ีรับ

ใชผูคนทุกคน (Science for All) ซึ่งสงเสริมคุณคาความเทาเทียมและการครอบคลุมทุกฝาย  มิติที่สอง คือ 

การเชื่อมโยงระหวางการพัฒนาวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและประเด็นทางสังคม เชน การสงเสริมความยั่งยืน

ผานการพัฒนาทางเทคโนโลยีพลังงานสะอาด ประเด็นทางจริยธรรมเกี่ยวกับการโคลนนิ่ง การพัฒนา AI หรือ

การพัฒนาอาวุธหรือระเบิดนิวเคลียรท่ีใชในสงคราม เปนตน มิติท่ีสาม คือ การศึกษาเพ่ือสันติภาพผานการรื้อ

ถอนวิธีคิดแบบอาณานิคมและการสงเสริมความหลากหลายในองคความรูทางวิทยาศาสตร โดยเฉพาะความรู

ระหวางโลกตะวันตกและโลกตะวันออกและการเคารพความรูทองถิ่น มิติที่สี่ คือ การศึกษาวิทยาศาสตรใน

ฐานะเปนการเคลื่อนไหวทางการเมืองรูปแบบหนึ่ง ซึ่งพยายามสงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถและเขาไปมี

สวนรวมในการตัดสินใจทางสังคมบนพื้นฐานทางวิทยาศาสตร (Vieyra & Edwards, 2021)  นอกจากนี้ วิชา

อยางฟสิกสยังสามารถเชื ่อมโยงกับแนวคิดสันติภาพได เชน การสอนเกี ่ยวกับสสารและอุณหภูมิโดย

เปรียบเทียบกับ แอลกอฮอลที่รอนเหมือนกับความขัดแยงโดยการเพิ่มความรอนเหมือนกับการยกระดับความ

ขัดแยง และน้ำในฐานะผูไกลเกลี่ยท่ีชวยลดอุณหภูมิของแอลกอฮอลได เปนตน (Uki, 2022)   

 

แนวทางการศึกษาเพ่ือสันติภาพกับบทบาทการสรางสันติภาพและสุขภาวะในสังคม  

การศึกษาเพื่อสันติภาพนั้นสามารถเกิดขึ้นไดหลายแนวทางและวิธีการโดยขึ้นอยูกับบริบทของ

ผูสอนและผูเรียน รวมถึงบริบทพื้นที่ทางสังคมที่มีการศึกษาเพื่อสันติภาพ  โดยภาพรวม การศึกษาเพ่ือ

สันติภาพและการเปลี่ยนแปลงความขัดแยงนั้นเนนแนวทางและวิธีการที่จะชวยกระตุนและเสริมสรางขีด

ความสามารถของผูเรียนที่จำเปนตอการเรียนรูในประเด็นที่ซับซอน อยางสาเหตุของความขัดแยงและความ

รุนแรง เปนตน โดยใหความสำคัญกับแนวทางที่ดึงศักยภาพและองคความรูของผูเรียน (elicitive approach) 

เชน การเรียนรูแบบกลุม การสานเสวนา การทบทวนความคิดและการคิดเชิงวิพากษ และการทำงานรวมกัน 

มากกว าแนวทางแนะนำสั ่งสอน (prescriptive approach) เช น การเร ียนร ู ด วยการทองจำ รวมถึง

กระบวนการเรียนรูที่สนับสนุนสภาวะเงื ่อนไขในการเรียนรูและรูปแบบความถนัดในการเรียนรูที ่แตกตาง

หลากหลายของบุคคล เชน การเรียนรูผานภาพ เสียง การสื่อสารและการเคลื ่อนไหว เปนตน (Berghof 

Foundation, 2012a) 
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กรอบคิดแบบองครวมสำหรับวิธีการและแนวทางการศึกษาเพื่อสันติภาพสามารถพิจารณาผาน

การบูรณาการองคประกอบสำคัญ 4 มิติ ไดแก หัว (head) หัวใจ (heart) มือ (hand) และเทา (feet)  มิติหัว 

หมายถึง การพัฒนาศักยภาพในการคิดวิเคราะห และมีมุมมองความเขาใจตอความขัดแยง ความรุนแรง 

ประเด็นสถานการณในโลกและสาเหตุเชิงโครงสรางของความขัดแยงและความอยุติธรรม  นอกจากนี้ยัง

หมายถึงศักยภาพในการมีวิสัยทัศนตอความขัดแยงในเชิงบวก อีกทั้งยังเขาใจถึงการเปลี่ยนแปลงที่ขึ้นลงของ

ความขัดแยงและปรากฏการณทางสังคมดวย  มิติหัวใจ หมายถึง การพัฒนาศักยภาพในการใสใจตอ

ความสัมพันธ สรางความตระหนักรูท่ีเชื่อมโยงกับผูคนและสรรพสิ่ง พัฒนาทัศนคติและความเต็มใจในการสราง

การเปลี่ยนแปลง และมองความขัดแยงเปนของขวัญหรือโอกาสที่สรรคสรางชีวิต  มิติมือ หมายถึง การพัฒนา

ศักยภาพและทักษะในการสรางการเปลี่ยนแปลงอยางสรางสรรค ทักษะตาง ๆ ดานความสัมพันธเพ่ือเชื่อมโยง

และสรางความรวมมือกับผูอ่ืนและวัฒนธรรมอ่ืน  และมิติเทา หมายถึง การพัฒนาศักยภาพในการเขาไปสัมผัส

กับประสบการณตรงและมีปฏิสัมพันธโดยตรงในการเรียนรูและทำความเขาใจสังคมและผูอื่น โดยเฉพาะกลุม

ชายขอบของสังคม เพื่อบมเพาะความสามารถในการเปลี่ยนแปลงทั้งในทางตรงและระดับโครงสรางเพื่อลด

ความรุนแรงและสรางความเปนธรรมเพิ ่มขึ ้น (Lederach, 2003; Edmund Rice Education Australia, 

2023) 

จากแนวคิด หลักการและวิธีการของการศึกษาเพื่อสันติภาพที่กลาวไวขางตน  จะเห็นไดวา

การศึกษานั้นมีความสำคัญอยางยิ่งตอการสรางสันติภาพและสุขภาวะในสังคม  ดังที่ปรากฏในเปาหมายการ

พัฒนาที่ยั่งยืนแหงสหประชาชาติท่ี 4.7 ที่ระบุไววา เพื่อรับประกันวาการศึกษามีบทบาทสำคัญในการสงเสริม

สิทธิมนุษยชน วัฒนธรรมแหงสันติภาพและการไมใชความรุนแรง ความเปนพลเมืองโลก และการยอมรับใน

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมและวัฒนธรรมท่ีสงเสริมการพัฒนาท่ียั่งยืน (United Nations, n.d.) 

UNESCO (2022) เสนอวาการศึกษามีบทบาทสำคัญตอการสรางสันติภาพและสุขภาวะในสังคม

ใน 5 ดานดังนี้  ประการแรก การศึกษาชวยสรางความรูและพัฒนาทักษะใหกับผูเรียนทั้งเด็ก เยาวชนและ

ผูใหญ เพื่อใหผูเรียนสามารถนำศักยภาพของตนออกมาใชไดอยางเต็มท่ี ทั้งที่เปนความรู ทักษะและทัศนคติท่ี

สงเสริมความเขาใจระหวางกันในสังคม และสามารถปองกันความรุนแรงและความขัดแยงในสังคมได  

นอกจากนี้การศึกษายังชวยใหผูเรียนมีทักษะในการคิดเชิงวิพากษท่ีจะชวยปูพ้ืนฐานใหเขาใจถึงสาเหตุรากเหงา

ของความรุนแรงและความขัดแยงไดดวย  ประการที่สอง การศึกษาสามารถชวยสงเสริมความสมัครสมานใน

สังคม (social cohesion) กลาวคือ การศึกษาเพื่อสันติภาพจะชวยสงเสริมความเขาใจระหวางกัน การเคารพ

และความเอาใจเขามาใสใจเรา การเคารพในสิทธิมนุษยชนซึ่งมีสวนสนับสนุนการอยูรวมกันอยางสันติ และ

นอกจากนี้การศึกษาเพื่อสันติภาพยังมีสวนสนับสนุนคานิยมและพฤติกรรมเชิงบวก เขาใจความสัมพันธ

เชื่อมโยงระหวางกันและความรับผิดชอบรวมกันของผูคนในสังคม  ประการท่ีสาม การศึกษาเพ่ือสันติภาพชวย

สรางทักษะความสามารถในการรับมือกับปญหาหรือวิกฤต (resilience) กลาวคือ การศึกษาสามารถชวยสราง
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ภูมิคุ มกันในการตอบสนองตอการโฆษณาชวนเชื่อและเรื่องเลาที่สนับสนุนโดยกลุมที่ใชความรุนแรง โดย

การศึกษาสามารถมีบทบาทสำคัญในการทำงานกับปจจัยเสี่ยงที่นำไปสูแนวทางความรุนแรงสุดโตง การเขา

รวมอุดมการณสุดโตงและความรุนแรงรูปแบบอ่ืน 

ประการที่สี่ การศึกษาชวยสงเสริมการเขาไปมีสวนรวมในการเปลี่ยนแปลงชุมชนและสังคม 

กลาวคือ การศึกษาเพื่อสันติภาพชวยสรางโอกาสและพื้นที่ใหกับผูเรียนเขาไปมีสวนรวมในโครงการริเริ่มเพ่ือ

สรางสันติภาพหรือเพื่อแกปญหาในชุมชนและสังคม และทำใหผูเรียนกลายเปนผูกระทำการเปลี่ยนแปลง 

(agent of change) ที่สงผลเชิงบวกตอประเด็นปญหาในสังคมและชุมชนโดยใชศักยภาพและทักษะความรู

ความสามารถของตนในการแกไขปญหาและแปลงเปลี่ยนความขัดแยงโดยสันติวิธี โดยอยูบนพื้นฐานของการ

คำนึงถึงมิติความขัดแยง (conflict sensitivity) และการไมกอใหเกิดอันตราย (do no harm) ในสถานการณ

จริง  ประการสุดทาย การศึกษาเพื่อสันติภาพเปนแนวทางองครวมที่บูรณาการประสบการณการศึกษาเรียนรู

ตาง ๆ ทั้งในทางวิชาการและการเรียนรูทางสังคม-อารมณเขามาดวยกัน เพื่อสงเสริมทักษะความสามารถใน

การรับมือกับวิกฤต และสนับสนุนผูเรียนใหพัฒนาทัศนคติเชิงบวกตอตนเอง ผูอื ่น และสถาบันในสังคม 

นอกจากนี้บทบาทในมิติองครวมของการศึกษาเพื่อสันติภาพควรที่จะเชื่อมโยงการศึกษาทั้งในและนอกระบบ

โรงเรียน รวมถึงผูมีสวนไดสวนเสียกลุมตาง ๆ เพื่อสรางสิ่งแวดลอมในการเรียนรูที่ปลอดภัยใหกับเด็กและ

เยาวชนสามารถพัฒนาความตระหนักรูของตนตอสังคมรอบขางและเสริมอำนาจใหผูเรียนสามารถตอบสนอง

ตอสถานการณที ่สงผลกระทบตอพวกเขาไดโดยสันติวิธี และเคารพความแตกตางหลากหลาย เปนตน 

(UNESCO, 2022) 

 

การศึกษาเพ่ือสันติภาพจากประสบการณในตางประเทศ   

จากที่เราไดเห็นถึงหลักการและแนวคิดตาง ๆ เกี่ยวกับการศึกษาเพื่อสันติภาพกันมาแลวขางตน  

เพื่อใหเห็นภาพในทางปฏิบัติอยางชัดเจนมากยิ่งขึ้น ในสวนนี้จะนำเสนอถึงตัวอยางประสบการณในการจัด

การศึกษาเพ่ือสันติภาพในพ้ืนท่ีและบริบทตาง ๆ โดยในบทความนี้ขอหยิบยกกรณีศึกษาจาก 3 ประเทศ ไดแก 

ในประเทศสหรัฐอเมริกา บอสเนียและเฮอรเซโกวีนา และกัมพูชา  

● สหรัฐอเมริกา: เม่ือเด็ก ป. 4 เรียนรูสันติภาพโลก  

ตัวอยางหนึ่งท่ีนาสนใจสำหรับการศึกษาเพ่ือสันติภาพท่ีไมไดจำกัดอยูแตเพียงในตำรา ไดแก การ

เรียนการสอนในวิชาสังคมศึกษาและความรูรอบตัวใหกับเด็กชั้นประถมศึกษาผานเกม World Peace ซ่ึง

คิดคนและพัฒนาโดยครูชื่อ John Hunter (2013) ในประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งบอกเลาประสบการณในการ

สอนผานหนังสือเรื ่อง World Peace and Other 4th Grade Achievement  เกมดังกลาวเปนเกมจำลอง

สถานการณที่ใหเด็กนักเรียนไดแสดงบทบาทสมมติเปนคณะผูนำประเทศผานการเลนเกมบนกระดานกระจก

โพลิเมอรและใชตุกตาพลาสติกขนาดเล็กเปนตัวตาง ๆ ทั้งทหาร รถถัง เรือ เครื่องบิน โรงงานและบานเมือง 
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เปนตน โดยเด็ก ๆ จะไดแสดงบทบาทเปนผูนำประเทศและรัฐมนตรีกระทรวงตาง ๆ รวมถึงตัวแทนองคการ

ระหวางประเทศ ชนกลุมนอยและกลุมนักคาอาวุธขามชาติอีกดวย 

โดยตั้งแตเริ่มเกมเด็กนักเรียน จะไดรับโจทยในการคลี่คลายปญหาวิกฤตการณสำคัญ 50 เรื่องท่ี

เปนปมปญหาที่ซอนทับกันอยู ทั้งประเด็นปญหาความขัดแยงระหวางกลุมชาติพันธุและชนกลุมนอย ปญหา

การรั่วไหลของสารเคมี สารกัมมันตรังสีและน้ำมัน การแพรขยายของอาวุธนิวเคลียร ภัยพิบัติทางสิ่งแวดลอม 

ขอพิพาทแยงชิงทรัพยากรและแหลงน้ำ การแบงแยกดินแดน ความอดอยาก ปญหาของสัตวและพืชที่ใกลสูญ

พันธุ และปญหาการเปลี่ยนแปลงของสภาพภูมิอากาศ ซ่ึงเปนสถานการณท่ีผูใหญอยางเรานั้นกำลังเผชิญอยูใน

โลกแหงความเปนจริง ชัยชนะในเกมนี้ขึ ้นอยูกับเงื ่อนไขสองประการ คือ เด็ก ๆ จะตองแกไขปญหาหรือ

คลี่คลายวิกฤตการณใหไดท้ังหมดและทรัพยสินของทุกประเทศจะตองมีมากกวาตอนเริ่มเกม 

การศึกษาและกระบวนการเรียนรูผานเกม World Peace ทำใหเด็กนักเรียนนอกจากจะได

เรียนรูในเชิงเนื้อหาจากการสืบคนขอมูลท่ีเก่ียวของกับสถานการณในโลกปจจุบันและคำศัพทตาง ๆ ท่ีสะทอน

ออกมาในเกมแลว  พวกเขายังไดเรียนรูและสรางภูมิปญญารวมกันของพวกเขาท่ีมีตอเกม โดยมีครูผูสอนอยาง 

Hunter ทำหนาที่เปนผูจัดกระบวนการและชวยอธิบายใหความชัดเจนเกี่ยวกับเกมเทานั้นซึ่งถือเปนหัวใจ

สำคัญของเกม  กลาวคือ เด็กไดบมเพาะทัศนคติและคุณคาบางประการ เชน ความเขาใจในตนเอง เห็นคุณคา

แหงความเชื่อมโยงและการอิงอาศัยกันของสรรพสิ่ง  (interdependence) การสรางความสัมพันธ การเรียนรู

จากความผิดพลาด ความรวมมือกันเพื่อแกไขปญหา ผานประสบการณเกมซึ่งไมสามารถหาไดในตำราเรียน 

โดยประสบการณของเด็กเหลานี้เกิดขึ้นไดจากสิ่งท่ี Hunter เรียกวา พลังแหงพื้นที่วาง (The Power of 

Empty Space) 

เกมจำลองสถานการณอยางเกม World Peace ถือเปนเครื่องมือและวิธีการสำหรับการศึกษา

เพื่อสันติภาพท่ีนาสนใจ ซึ่งผูสอนใชแนวทางดังกลาวเปนพื้นที่สรางการเรียนรูและการเปลี่ยนแปลงใหกับเด็ก

ผานแนวคิดสำคัญ คือ พื้นที ่ว างแหงการเรียนรู (empty space) และปญญารวมของกลุ ม (collective 

wisdom)  เกมจำลองสถานการณนี้พาใหผูเรียนไดเรียนรูและสัมผัสกับท้ังประเด็นสันติภาพเชิงลบ อยาง เรื่อง

สงคราม การสะสมกำลังอาวุธและการแพรขยายอาวุธนิวเคลียร การตอสูแบงแยกดินแดน เปนตน และ

ประเด็นสันติภาพเชิงบวก เชน  ความเหลื่อมล้ำทางทรัพยากร ปญหาความยากจน และวิกฤตทางสิ่งแวดลอม

ท้ังท่ีเกิดจากน้ำมือมนุษย เปนตน นอกจากนี้เกม World Peace ยังสอดคลองกับแนวทางสำคัญของการศึกษา

เพื่อสันติภาพในหลายเรื่อง เชน กระบวนการเรียนรูผานการกระทำหรือประสบการณ การมุงใหกลุมทำงาน

รวมกันและสนับสนุนซึ่งกันและกัน (peer-oriented) การเปลี่ยนแปลงมุมมองและทัศนคติของเด็ก  และการ

สรางพื้นที่ในการปะทะสังสรรค (creating space for encounter) เชน กระบวนการสื่อสาร การสานเสวนา

และการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นท่ีแตกตางกัน เปนตน (Berghof Foundation, 2012a) 

● บอสเนียและเฮอรเซโกวีนา: การศึกษากับการสรางความปรองดองคืนดีในสังคม  
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อีกกรณีศึกษาหนึ่งสำหรับการศึกษาเพื่อสันติภาพ คือ บทบาทของการศึกษากับการสรางการ

ปรองดองคืนดีในประเทศบอสเนียและเฮอรเซโกวีนา  ภายหลังจากภาวะสงครามและการแยกตัวออกจากอดีต

ยูโกสลาเวียในปค.ศ. 1994 แมวาสงครามจะสงบลงแตความขัดแยงทางชาติพันธุภายในประเทศยังคงดำรงอยู

อยางตอเนื่อง โรงเรียนและการศึกษาในประเทศบอสเนียและเฮอรเซโกวีนาถูกแบงแยกออกตามเขตควบคุม

ของกองกำลังทหารของกลุมชาติพันธุที ่แตกตางกัน พื้นที่ที ่ควบคุมโดยชาวบอสเนียเชื้อสายเซอรเบียใช

หลักสูตรของเซอรเบีย พื้นที่ควบคุมของชาวบอสเนียเชื้อสายโครเอตใชหลักสูตรของโครเอเชีย ในขณะที่พื้นท่ี

ควบคุมของกองทัพบอสเนียไดพัฒนาหลักสูตรใหมสำหรับชาวบอสเนีย ซ่ึงทำใหโรงเรียนนั้นถูกแบงแยกโดยใช

หลักสูตรและแบบเรียนที่แตกตางกันในสามระบบ  แมวาตอมาภายหลังมีการเปลี่ยนแปลงนโยบายเพื่อแกไข

ปญหาดังกลาวโดยยกเลิกการใชหลักสูตรของประเทศเพื่อนบานเพื่อรวมโรงเรียนและหลักสูตรแตรูปแบบยัง

เปนลักษณะ “สองโรงเรียนใตหลังคาเดียวกัน” คือ ในหนึ่งโรงเรียนมีการแบงแยกชั้นเรียนและหลักสูตร

แตกตางกันตามชาติพันธุของตน ในหลายโรงเรียน เด็กและครูชาวบอสเนีย ชาวบอสเนียเชื้อสายโครเอต และ

ชาวบอสเนียเชื้อสายเซิรบไมมีปฏิสัมพันธตอกัน นักเรียนแตละชาติพันธุจะเขาเรียนคนละประตูและใชพื้นท่ี

กลางคนละสวน  แนวทางเชนนี้สะทอนถึงสภาวะทางสังคมที่มีความแตกแยกระหวางกลุมชาติพันธุซึ่งไดรับ

อิทธิพลจากการเมืองและลัทธิชาตินิยม (Emkic, 2018; Tolomelli, 2015) 

เพื่อตอบโจทยตอปญหาความแตกแยกดังกลาว จึงมีความพยายามในหลากหลายภาคสวนและ

ระดับในการใชการศึกษาเพื่อสรางสันติภาพและการปรองดองคืนดีหลังภาวะสงคราม จากองคการระหวาง

ประเทศและองคกรภาคเอกชนภายในประเทศทั้งในการทำงานกับระบบการศึกษาที่เปนทางการและแนวทาง

การศึกษานอกระบบ ซึ่งสามารถจัดแนวทางการศึกษาเพื่อสันติภาพในบอสเนียและเฮอรเซโกวีนา ไดเปน 5 

แนวทาง ไดแก (1) การจัดการศึกษาที่ไมเปนทางการกับเยาวชน (2) การจัดการศึกษาแบบไมเปนทางการกับ

ครู นักการศึกษา ผูบริหารและคณะกรรมการสถานศึกษา (3) การบูรณาการหลักสูตรการศึกษาเพื่อสันติภาพ

เขาในหลักสูตรการศึกษาทางการ (4) การที ่โรงเรียนสอนการศึกษาเพื ่อสันติภาพบางสวนผานแนวทาง

การศึกษาดานสิทธิมนุษยชน ประชาธิปไตยและทักษะชีวิต และ (5) รัฐบาลทองถิ่น โรงเรียนและหนวยงาน

การศึกษาทองถิ่นปรับปรุงนโยบาย หลักสูตรและตำราที่สอดคลองกับการศึกษาเพื่อสันติภาพ (Emkic, 2018)  

โดยในท่ีนี้จะขอยกตัวอยางสองแนวทาง 

แนวทางแรก คือ การจัดการอบรมหรือการศึกษาแบบไมเปนทางการใหกับกลุมเยาวชนโดย

องคกรเอกชนระหวางประเทศและทองถ่ิน โดยแนวทางนี้มีความพยายามในการพัฒนาความรูและทักษะใหกับ

เยาวชนทางดานภาวะผูนำ ทักษะการสื่อสารและองคความรูเกี่ยวกับการอดทนและยอมรับในการอยูรวมกัน

และสังคมประชาธิปไตย การแกไขปญหาความขัดแยงและการขับเคลื่อนในชุมชน เปนตน รวมถึงชวยพัฒนา

ทัศนคติท่ีเปดกวางตอชนกลุมนอยในสังคมเพ่ือสรางความสมัครสมานในสังคมและการเคารพความหลากหลาย

ในหมูเยาวชนคนรุนใหมผานกิจกรรมอบรม สัมมนา ชมรมนักเรียนนกัศึกษา การแลกเปลี่ยนนักเรียนและการ
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เรียนรูจากกลุมเยาวชนดวยกัน  ตัวอยางของแนวทางนี้ เชน โครงการ “โรงเรียนและชุมชนที่เหมาะสำหรับ

เด็ก” และโครงการ “ฉันคือพลเมือง” โดยองคกร NGO CIVITAS ซ่ึงนักเรียนกวา 60,000 คนตอปเขารวมเพ่ือ

มีสวนรวมในการกำหนดปญหาของชุมชนและพัฒนาแนวทางและแผนการในการหาทางออกสำหรับปญหาใน

ชุมชน  หรือองคกร Genisis Project ซึ่งกอตั้งขึ้นตั้งแตป ค.ศ. 1997 เพื่อทำงานใหความรูเกี่ยวกับการอยู

รวมกัน สิทธิมนุษยชน การปองกันความรุนแรงและการคลี่คลายความขัดแยงในโรงเรียนแบบ “สองโรงเรียนใต

หลังคาเดียว” เพื่อลดอคติและการเหมารวม และสรางความไววางใจใหระหวางเด็กและครูตางกลุมชาติพันธุ

กัน โดยมีเด็กนักเรียนกวาแสนคนท่ีเขารวมโครงการนี้ (Emrik, 2018; Sommer, 2018) 

อีกแนวทางหนึ่ง คือ การจัดการศึกษาเพื่อสันติภาพโดยทำงานกับนักการศึกษาและโรงเรียน 

อยางเชน โครงการการศึกษาเพ่ือสันติภาพ (Education for Peace – EFP) โดยเริ่มตนดวยโครงการนำรอง 2 

ปที่เริ่มตั้งแตป ค.ศ. 2000 ในโรงเรียนประถมศึกษา 2 แหงและโรงเรียนมัธยมศึกษา 3 แหงซึ่งมีครูกวา 400 

คน นักเรียน 6,000 คน รวมถึงผูปกครอง โครงการนี้มีเปาหมายเพื่อสรางสันติวัฒนธรรม วัฒนธรรมแหงการ

เยียวยาและวัฒนธรรมแหงความเปนเลิศใหกับโรงเรียนที่เขารวมโครงการจากกลุมอัตลักษณที่แตกตางกันซ่ึง

ไดรับผลเชิงบวกและทำใหขยายความรวมมือกับกระทรวงศึกษา 13 พื้นที่และสถาบันอบรมครู 8 แหงท่ัว

ประเทศ รวมถึงหนวยงานอื่น ๆ ซึ่งสงผลใหโครงการดังกลาวดำเนินงานใน 112 โรงเรียนและมีนักเรียน 

80,000 คน ครูและนักการศึกษา 5,000 คน และผูปกครองหลายพันคนเขารวมโครงการถึงป ค.ศ. 2006  

ผลลัพธสำคัญของโครงการอบรมดังกลาว คือ การพัฒนาหลักสูตรและคูมือการเรียนการสอนสำหรับครูดาน

การศึกษาเพื่อสันติภาพซึ่งไดใชในการอบรมใหกับครูและนักการศึกษาเกี่ยวกับการสอดแทรกการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพในแนวทางและกิจกรรมการสอนของตน  และโครงการนี้ไดเปดพ้ืนที่ใหกับครูและนักเรียนจากกลุม

ชาติพันธุหลักสามกลุมไดมีปฏิสัมพันธและทำงานรวมกันเพื่อสงเสริมสันติภาพและการปรองดองคืนดีผาน

บริบทภาคการศึกษา แมวาจะมีขอจำกัดทางการเมืองและทุนสนับสนุนก็ตาม (Emrik, 2018)    

● กัมพูชา: การศึกษาเพ่ือการปองกันยับยั้งการฆาลางเผาพันธุและการทารุณกรรมหมู 

กรณีศึกษาที่สาม คือ การศึกษาเพื่อสันติภาพในประเทศกัมพูชาซึ ่งเปนการจัดการศึกษาท่ี

เกี่ยวของกับการปองกันยับยั้งการฆาลางเผาพันธุและการทารุณกรรมหมู  ในชวงทศวรรษ 1970 ถึง 1990 

ประเทศกัมพูชาเผชิญกับสงครามกลางเมืองเปนระยะเวลานาน โดยเฉพาะในชวงป ค.ศ. 1975 – 1979 ซ่ึงเกิด

เหตุการณการฆาลางเผาพันธุชาวกัมพูชาประมาณ 1.5 – 2 ลานคน โดยเขมรแดงภายใตการนำของพล พต   

ในขณะที่ดานหนึ่งของการปองกันยับยั้งการฆาลางเผาพันธุของเขมรแดงเปนใชแนวทางดาน

ยุติธรรมผานการจัดตั้งศาลองคคณะชำระคดีวิสามัญแหงตุลาการกัมพูชา (Extraordinary Chambers in the 

Courts of Cambodia) หรือศาลคดีเขมรแดง ซึ ่งเปนกระบวนการไตสวนสาธารณะเพื ่อลงโทษผูกระทำ

ความผิดในการฆาลางเผาพันธุในชวงเขมรแดง รวมทั้งกระบวนการในการบันทึกเก็บขอมูลและรวบรวม

หลักฐานเกี่ยวกับการฆาลางเผาพันธุที ่ไดเกิดขึ้นมา  อีกดานหนึ่งคือแนวทางการปองกันในระยะยาวผาน
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การศึกษาเพื่อสันติภาพสำหรับเด็กรุ นใหมและผูใหญโดยใชพิพิธภัณฑและแบบเรียนประวัติศาสตรเปน

เครื่องมือ  

พิพิธภัณฑการฆาลางเผาพันธุตวลเสลง (Toul Sleng) และทุงสังหารเจิงเอก (Choeung Ek) ซ่ึง

เปนทั้งพิพิธภัณฑ อนุสรณสถานและหอจดหมายเหตุที่บันทึกเก็บขอมูลและแสดงเกี่ยวกับการฆาลางเผาพันธุ

ในสมัยเขมรแดง  โดยเฉพาะพิพิธภัณฑตวลเสลงที่ตั้งอยูใจกลางกรุงพนมเปญ ซึ่งเดิมทีเคยเปนโรงเรียนมัธยม 

แตภายหลังที่เขมรแดงเขายึดกรุงพนมเปญไดกลายเปนคุกหรือคายกักกันเรียกวา ศูนยความมั่นคง S-21 ซ่ึง

เปนสถานที่หลักที่เขมรแดงใชสอบสวน ทรมานและลงโทษตอผูตองสงสัยวาไมภักดีตอระบอบเขมรแดงกวา 

14,000 – 17,000 คน และมีนอยคนท่ีรอดชีวิตออกมาจากคุกดังกลาว  ในป ค.ศ. 1979 หลังจากระบอบเขมร

แดงถูกขับไลออกจากกรุงพนมเปญโดยกองทัพเวียดนาม รัฐบาลกัมพูชาในสมัยนั้นไดเปลี่ยนใหคุกดังกลาวเปน

พิพิธภัณฑเพื่อรำลึกและเตือนใจถึงการฆาลางเผาพันธุของเขมรแดง  อาจกลาวไดวาพิพิธภัณฑตวลเสลงเปน

พื้นที่บาดแผลความทรงจำอันเจ็บปวด (trauma site) ที่ไมใชทั้งพิพิธภัณฑจริง ๆ หรือก็ไมใชสุสาน ไมไดเปน

ทั้งสถานที่บูชาหรืออนุสาวรีย  (Elander, 2014)  ภาพถายของเหยื่อที่ถูกทรมานและสังหาร และสถานที่และ

เครื่องมือการซอมทรมานในคุก หรือรวมถึงกองกระดูกและหัวกะโหลกของเหยื่อที่ถูกสังหารในทุงสังหารเปน

เครื่องมือทางการเมืองและเครื่องมือทางการศึกษาท่ีสำคัญในการรำลึกความทรงจำตออดีตอันนากลัวและแสน

เจ็บปวดของมนุษยชาติที่เราตองไมอนุญาตใหเหตุการณเชนนี้เกิดขึ้นไดอีก พิพิธภัณฑดังกลาวถือเปนแหลง

ทรัพยากรอันทรงพลังสำหรับการศึกษาเพื่อสันติภาพทั้งกับผูใหญและเด็กในสังคมกัมพูชาและสังคมโลก 

(Duffy, 2009) 

นอกจากการใชพิพิธภัณฑเพื่อการศึกษาสันติภาพและการปองกันยับยั้งการฆาลางเผาพันธุแลว  

องคกรภาคประชาสังคมในกัมพูชา อยาง Documentation Center of Cambodia ที่ทำงานในการเก็บ

รวบรวมขอมูลและหลักฐานเก่ียวกับการฆาลางเผาพันธุโดยเขมรแดงไดพัฒนาแบบเรียนประวัติศาสตรเก่ียวกับ

การฆาลางเผาพันธุในสมัยเขมรแดงและทำงานรวมกับกระทรวงศึกษาธิการเพื่อบรรจุเนื้อหาดังกลาวในชั้น

เรียน พรอมทั้งจัดการศึกษาใหกับเยาวชนคนรุนใหมมากกวา 10,000 คนในชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายท่ัว

ประเทศใหเขาใจถึงประวัติศาสตรยุคเขมรแดง ประเด็นปญหาสิทธิมนุษยชน เรียนรูและรับฟงเรื่องราวจาก

ผูรอดชีวิตจากการฆาลางเผาพันธุ รวมถึงอภิปรายตั้งคำถามเกี่ยวกับประวัติเรื่องราวของคนในครอบครัวที่ได

ประสบในสมัยดังกลาว เพ่ือสรางความตระหนักรูและปองกันการฆาลางเผาพันธุในอนาคต  (Documentation 

Center of Cambodia, n.d.) 

จากทั้งสามกรณีเราจะเห็นไดวาการศึกษาเพื่อสันติภาพสามารถเกิดขึ้นไดในหลากหลายรูปแบบ 

ทั้งสามารถเกิดขึ้นไดในหองเรียนและนอกหองเรียน การศึกษาเพื่อสันติภาพอาจมาพรอมกับการทำกิจกรรม

อยางเกม World Peace ที่เปนพื้นที่จำลองใหเด็กไดเรียนรูถึงสงครามและสันติภาพ หรือเปนเครื่องมือเพ่ือ

ตอบโจทยตอความแตกแยกในสังคมและฟนฟูความสัมพันธของคนตางชาติพันธุและอัตลักษณภายหลัง
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สงครามอยางในบอสเนีย หรือการใชพิพิธภัณฑและแบบเรียนประวัติท่ีทำงานกับความทรงจำรวมของผูคนเพ่ือ

ปองกันยับยั้งการฆาลางเผาพันธุและการทารุณกรรมหมูในอนาคตอยางเชนในกัมพูชา จุดรวมสำคัญของกรณี

ตัวอยางจากทั้งสามประเทศ คือ ความพยายามในการตอตานวัฒนธรรมสงคราม ลดความรุนแรงและสงเสริม

สันติวัฒนธรรม ซ่ึงเปนเปาหมายสำคัญของการศึกษาเพ่ือสันติภาพ 

 

โอกาสและโจทยขอทาทายของการศึกษาเพ่ือสันติภาพในสังคมไทย 

ในสวนสงทายของบทความนี้ เปนความพยายามชี้ใหเห็นถึงโอกาสความเปนไปไดของการศึกษา

เพื่อสันติภาพในสังคมไทย  ดังที่เห็นในกรณีศึกษาขางตน แตละสังคมมีโจทยขอทาทายที่แตกตางกันไปซ่ึง

การศึกษาเพื่อสันติภาพจำเปนตองทำงานตอบโจทยดังกลาว   หากเราพิจารณาถึงสถานการณปจจุบันใน

สังคมไทยแลวนั้น  จะพบวามีโจทยขอทาทายสำคัญ 3 ประเด็นที่การศึกษาเพื่อสันติภาพจะมีสวนสงเสริม

วัฒนธรรมแหงสันติภาพและการไมใชความรุนแรงในสังคมไทยได ซึ่งโจทยขอทาทายเหลานี้สามารถมองเปน

โอกาสท่ีจะพัฒนาแนวทางการศึกษาเพ่ือสันติภาพในสังคมไทยได 

ประการแรก คือ โครงสรางอำนาจและสถาบันในระบบการศึกษาที่สงเสริมวัฒนธรรมความ

รุนแรงและวัฒนธรรมอำนาจนิยม และวัฒนธรรมความรุนแรงในสถานศึกษา (อุษณีย ธโนศวรรย, 2553) ซ่ึงใน

ประเด็นดังกลาวมีทั้งในสวนที่ระบบการศึกษามีสวนสงเสริมวัฒนธรรมความรุนแรงในมิติตาง ๆ ผานการ

จัดการพื้นท่ี การจัดการรางกาย การจัดการเวลา การจัดการภาษาและการจัดการศึกษาของรัฐ  และใน

ขณะเดียวกันยังมีสถานการณที่เด็กตองเผชิญกับการใชความรุนแรงและการรังแกในสถานศึกษา ซึ่งสถิติจาก

กรมสุขภาพจิตในป พ.ศ. 2560 พบวามีเด็กถูกรังแกในสถานศึกษาปละประมาณ 6 แสนคน (บีบีซีไทย, 2561)  

ขอทาทายดังกลาวถือเปนสถานการณทาทายที่สำคัญสำหรับวงการการศึกษา แตในขณะเดียวกันเปนโอกาส

สำคัญสำหรับการศึกษาเพ่ือสันติภาพท่ีจะชวยสรางสังคมท่ียุติและลดความรุนแรงท้ังท่ีเปนความรุนแรงทางตรง

และความรุนแรงเชิงโครงสรางและวัฒนธรรม ตั้งแตในระดับโรงเรียน  สำหรับโจทยขอทาทายนี้ การศึกษาเพ่ือ

สันติภาพจำเปนตองทำงานกับระบบการศึกษาทั้งระบบ ไดแก ระดับนโยบายการศึกษา ในระดับโรงเรียนและ

คร ูรวมถึงการจัดการศึกษาใหกับนักเรียนและเด็ก 

ประการที่สอง คือ การแบงขั้วทางการเมืองและสังคมและความขัดแยงระหวางชวงอายุใน

สังคมไทย  ปฏิเสธไมไดวา ความขัดแยงทางการเมืองและอุดมการณในสังคมไทยเกือบ 2 ทศวรรษที่ผานมา 

รวมถึงความขัดแยงและความรุนแรงในจังหวัดชายแดนภาคใต ไดบั่นทอนความสัมพันธ ความไววางใจและ

ความสามารถในการอดกลั้นอยูรวมกับความแตกตางของผูคนในสังคม รอยรายและความแตกแยกดังกลาวมิได

จำกัดอยูแคผูคนในรุนเดียวกันเทานั้น หากแตความแตกแยกทางความคิดและอุดมการณกลับสงผลกระทบตอ

ความขัดแยงในการยึดถือคุณคาและความคิดความเชื่อระหวางรุนอีกดวย ความทาทายดังกลาวเปนสิ่งท่ี

การศึกษาเพื่อสันติภาพจำเปนตองตอบโจทยใหไดวาจะทำอยางไรเพื่อใหคนในสังคมตระหนักถึงความขัดแยง
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และความแตกตาง และสรางพ้ืนท่ีกลางในการสื่อสารทำความเขาใจกันของคนตางรุน และตางอุดมการณ เพ่ือ

กาวขามกำแพงแหงความเขาอกเขาใจ (empathy wall) 

ประการที่สาม คือ แนวทางและรูปแบบการศึกษาที่แยกสวนและยึดโยงตามสาขาวิชา  ปฏิเสธ

มิไดวาในแนวทางการศึกษาในระบบทางการ การศึกษาเพ่ือสันติภาพยังจำกัดอยูในสาขาสังคมศาสตรมากกวา

สาขาวิชาอื่น  จากการสำรวจในป พ.ศ. 2561 พบวาหลักสูตรเกี่ยวกับการศึกษาดานสิทธิมนุษยชนและ

สันติภาพในระดับมหาวิทยาลัยจะมีแนวโนมเพิ่มมากขึ้นโดยมีกวา 200 วิชาในมากกวา 70 มหาวิทยาลัยท่ัว

ประเทศ แตทวาสวนใหญแลวจะเกี่ยวของกับรายวิชาสาขาสังคมศาสตรมากกวา (Ouaprachanon et al., 

2019) โจทยทาทายสำคัญอีกประการของการศึกษาเพื่อสันติภาพในสังคมไทย คือ จะทำอยางไรใหการศึกษา

เพื่อสันติภาพนั ้นขยายขอบเขตมากกวาสันติศึกษา หรือการศึกษาในสายสังคมศาสตร และเชื่อมโยงกับ

สาขาวิชาอ่ืน ๆ มากข้ึน รวมถึงการเชื่อมโยงการเรียนรูในหองเรียนกับสถานการณจริง/ประเด็นปญหาในสังคม

มากขึ้น นอกจากนี้ จะทำอยางไรใหการศึกษาเพื่อสันติภาพสามารถเชื่อมโยงกับแนวคิดหรือมุมมองเกี่ยวกับ

สันติภาพหลากหลายมิติ (Many peaces) ไดอีกดวย 

กลาวโดยสรุป บทความนี้พยายามชี้ใหเห็นถึงบทบาทของการศึกษาในการสรางสันติภาพ ความ

เปนธรรมและสุขภาวะใหกับสังคม  การศึกษาเพ่ือสันติภาพมีความสำคัญตอกระบวนการเรียนรูของมนุษยซ่ึงมี

เปาหมายในการปองกันยับยั้งความรุนแรงและสงคราม และสงเสริมสันติภาพ ความเขาอกเขาใจระหวางผูคน

และความเปนธรรมในสังคม ดังที่ไดเห็นผานหลักการ แนวคิด วิธีการและกรณีศึกษาจากประสบการณใน

สหรัฐอเมริกา บอสเนียและเฮอรเซโกวีนา และกัมพูชา  บทเรียนและประสบการณเหลานี้มีความสำคัญอยาง

ยิ่งท่ีชวยใหเราพิจารณาเพ่ือการพัฒนาแนวทางการศึกษาเพ่ือสันติภาพท่ีตอบโจทยขอทาทายและสอดคลองกับ

บริบทสังคมไทย   
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